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Resumo

Apresentam-se, no presente trabalho, os resultstomis da pesquisa intituladA tisciplina de Geografia nos
curriculos estaduais de Goias, Rio de Janeiro e Baolo no contexto da Educacdo Basica Nacion&)’
objetivo dessa pesquisa é analisar a disciplin@elegrafia por meio dos documentos oficiais curamg dos
estados de Goias, Rio de Janeiro e Sao Paulogmammpreensao do contexto da educacédo béasica abeias
diferentes formas de ensinar esta disciplina nesttmdos. Nas Ultimas décadas e especialmenteltimesi
anos a discussao sobre curriculo toma um grandeialitamento com a elaborag¢éo dos Parametros Qargsu
Nacionais, das Diretrizes Curriculares Nacionagnltomo da producdo de materiais voltados parsioede
Geografia. Os estados e municipios, no intuito flertarem uma educacédo publica de qualidade, tém
regulamentado, a partir de sua esfera de atuacaéogamizacdo curricular. Ao analisar os documeiafios
regulamentam essa atuacéo e a visdo que direto@slenadores e professores de Geografia tem adeles
percebe-se a presenca de concepcdes ideoldgigesten®mldgicas na construcdo do curriculo; diferemtiveis

de participacao da comunidade escolar em sua elgdmrdiversidade na abordagem dos contetdos eittmsnc
que estruturam as disciplinas especificas; bem atifecentes maneiras de ministrar a disciplina dedsafia.
Para tanto, a partir de analise bibliogréafica, doental e realizacédo de entrevistas com gestoresfespores de
Geografia de escolas publicas desses estadosudoeistentificou e reconheceu diversidades nas tesasi
curriculares e nas praticas escolares desenvolvidasEducacdo Basica. Pensar sobre as organizacdes
curriculares a partir da Geografia é trazer pacermiro da discussdo a importancia que esta disaipim no
cenario educacional brasileiro para formacédo dadedia e a centralidade que o trabalho docenteptemo
alcance desse objetivo.
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Consideracdes iniciais

O curriculo tem por objetivo orientar a construghio conhecimento escolar. E por
meio dele que sao conduzidas a teoria e a praitadd o processo no ambiente e a dindmica
do tipo de ensino que a escola oferece. Assimndatee o0 curriculo como um objeto

dindmico, resultante da praxis de diferentes atdMete se concretiza, na forma de praticas
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pedagdgicas, 0 que se pensa sobre a escola e seqlgetiva para a sociedade. Ndo séo
simplesmente desenhos curriculares, mas transféemaage todo um contexto no qual se
tornam explicitas questbes como: para que ensday®e ensinar? e, qual a intencao politica
e social que se busca contemplar?

Para além de um rol de conteddos de uma disciptirealmente definidos por
especialistas, o curriculo resulta do embate agriipos com interesses sociais e culturais
diversos que disputam o poder. Portanto, ele traduezondi¢cdes historico-culturais em que
foi concebido e, consequentemente, por meio ddoclortorna-se possivel compreender a
complexidade do sistema escolar e do contextortusté social que o gesta (APPLE, 2001).

Considerando essa concep¢do de curriculo, quest®nzomo o conhecimento
geografico tem sido estabelecido (conservado,aalteou excluido) nas escolas de Educacao
Basica nos estados de Goias, Rio de Janeiro e &#07P Questiona-se, ainda, se a maneira
como o0s conhecimentos estdo estruturados contripeman que o docente de Geografia
encaminhe o ensino pautado na compreenséao e addliseindo contemporaneo a partir da
analise do espaco geogréafico.

Buscou-se refletir sobre esses questionamentosoaanjetivo de analisar a disciplina
de Geografia nos curriculos estaduais de GoiasdRidaneiro e Sdo Paulo no contexto da
educacdo Béasica Nacional. Tendo, ainda, como wbgetespecificos os de identificar os
documentos que regulamentam a organizacéo cumipala a educacao basica nacional na
atualidade; reconhecer os desdobramentos das faeposrriculares nacionais para a
Educacédo Bésica nos curriculos dos Estados de ,(Riasle Janeiro e Sdo Paulo; analisar o
lugar da disciplina de Geografia, em termos de adrgraria e ano, nos curriculos da
educacdo basica dos referidos estados; e refleiresa contribuicdo da disciplina de

Geografia na formacéo para a cidadania.

1. A importancia do curriculo escolar

Nos dias atuais tém ocorrido grandes transformagéesscola e tais mudancas, em
certa medida, sdo expressas por meio do curritldsse sentido, com base especialmente
nos acontecimentos do final do século XX e iniaoXXI, pode-se afirmar que o curriculo
tem sido um instrumento efetivo para viabilizar ®@ughs propostas em politicas
educacionais. A respeito da importancia do culsions tempos atuais Lopes (2004, p. 110)

afirma que:



Diferentes autores defendem o quanto o curriculon vassumindo

centralidade nas politicas educacionais no mundbatjzado. Ou seja, as
reformas educacionais sdo constituidas pelas maisrsds acoes,

compreendendo mudancgas nas legislacdes, nas fderfasanciamento, na
relacdo entre as diferentes instancias do podeiabfpoder central, estados
e municipios), na gestdo das escolas, nos disgssitie controle da
formacdo profissional, especialmente na formacao pdefessores, na
instituicAo de processos de avaliacdo centralizads resultados. As
mudancas nas politicas curriculares, entretarmo,n@ior destaque, a ponto
de serem analisadas como se fossem em si a redolucacional.

Desde a década de 1980, um dos autores que defentgeorténcia de se estudar o
curriculo escrito entendendo o seu contexto e ssipinas escolares que o compdem €
Goodson (1997). Segundo este autor, o curriculom érefato necessario para entender as
acoes educacionais de uma época, pois esta egeriterta maneira, a forma institucional da
educacgao.

Para este autor, a disciplinarizacdo do curricalauma das formas de organizacao

importante para compor 0 ensino nas escolas, pois,

[...] em primeiro lugar, o estudo do curriculo @scfacilita a compreenséo
do modo como as influéncias e interesse ativosviéte no nivel pré-ativo.
Em segundo, esta compreensdo promove O nNOSSO @oeh&T
relativamente aos valores e objetivos representadaducacdo e ao modo
como a definicdo pré-ativa, ndo obstante as vaggidividuais e locais,
pode fixar parAmetros para a realizacdo e negasagderativas na sala de
aula e na escola. (GOODSON, 1997, p. 20-21)

Ou seja, a importancia do estudo do curriculo agfasente para que se compreenda
as ideologias impregnadas na educacdo de uma deddarépoca e também é uma forma de
conhecer como as instituicdes escolares eram ers&idadas na organizacao das aulas e em
sua gestdo administrativa. Além disso, permiteisarabs direcionamentos elaborados pelos
governos locais sobre as propostas de ensino er@@dizagem sobre uma determinada
cultura.

Segundo Coll (1996), o curriculo € um elo entrecarid educacional e a pratica
pedagogica, entre o planejamento e a acao, ergue & prescrito e o que realmente ocorre
nas salas de aula. Se se considerar que, a fomma $® produz o curriculo esta relacionado
ao tipo de aluno que esta se formando, qual oiebjda formacéo e o ideal de escola que se
defende, se verificard que ele esta direcionadenagr o papel dos sujeitos do conhecimento:
a escola, os professores e os alunos, principaémermiapel do docente como orientador,

promotor e organizador desse processo de criacgeldmentos curriculares. Assim, se ele



pensa os sujeitos do conhecimento ele, fataiménatiara dos objetos e das finalidades da
educacao.

As reformas educacionais recentes, desenvolvidagifementes paises do ocidente;
dentre eles Espanha, Inglaterra, Pais de Galesc™éxChile, foram marcadas por mudancas
na organizacdo dos curriculos, 0s quais passaraxplgitar a valorizagdo da formacéo de
competéncias e habilidades necesséarias as mudacgasdgicas no mundo global. Tal fator
decorreria da condicdo central conferida a technalogentendida como o0 uso de
conhecimento, meios, processos e organizacoesppadazir bens e servicos) na geracao
exponencial de informacdo no mundo globalizado. iM\ssna medida em que o
desenvolvimento da tecnologia requer o desenvohion&lo conhecimento, a educacgao
assume uma centralidade crescente. Por meio dagiuse busca formar trabalhadores com
altas habilidades e capacidade de inovacéo, elesennsiderados essenciais para sustentar
0s modelos tecnoldgicos de producéo vigente (LORB®S).

Assim, o foco da reforma € o mundo globalizado,atessse, que vem sustentando
todas as discussdes voltadas para o curriculonBéta a partir desse foco que se questiona o
discurso do contexto cientifico e tecnoldgico, wea que a melhoria da tecnologia ndo tem
tido reflexos positivos no padrao de vida da mpaste da populacdo (PAIVA, 2006).

Por isso, Apple (2001) argumenta que todo curriéulmna selecéo de pontos de vista
de seus elaboradores em um contexto que envohatdgsepoliticas, culturais e sociais de
uma dada época. Moreira e Silva (2001), Silva (18@9&stram que a cada momento histérico
o curriculo orienta as relagfes tanto politicotealis como socioeducativas e que, por meio
dessas conjunturas, se repensa a producgéo curtient® em vista os aspectos educativos do
momento.

No Brasil, a centralidade da educacao na sustentdganodelo tecnoldgico vigente
esta explicitada, por exemplo, no volume introdotbaos Parametros Curriculares
NacionaiS. Os PCNs ndo constituem um projeto isolado. Eberh parte de politicas
publicas educacionais que se iniciaram em 1996aaprovacao da Lei de Diretrizes Béasicas
(LDB), sob os auspicios de determinacfes politdaspaises centrais, o respaldo e a
cooperacdo do Estado (PONTUSCHKA, 1999). Trataewe,parte de um “pacote’ de
propostas e medidas (SPOSITO, 1999) que incluit atlbs PCNs (para o Ensino

® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) s& nefieréncia nacional e constituem o primeiro ndeel
concretizacao curricular. Estabelecem uma metaaethral para a qual devem convergir as acdes gaditio
Ministério da Educacao e do Desporto, como os fejiigados a formacao inicial e continuada degssdres,
a andlise e compra de livros e outros materiaiatidios e a avaliagdo nacional. Também tém comoatung
subsidiar a elaboragdo ou a revisao curriculatstados e Municipios.



Fundamental e 0 Médio), as Diretrizes Curriculgr@s o ensino superior (DCNs), o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional Desempenho de Estudantes
(ENADE), o Programa Nacional do Livro Didatico (PDIL. entre outros. Insere-se num
contexto de iniciativas neoliberais, no campo dacadao, financiadas pelo Banco Mundial,
que foi justificada, entre outros motivos, peloxbanivel de formacdo docente no Brasil
(CACETE, 1999).

A reacdo dos geodgrafos, assim como de outros gimiEis, dentre eles os
historiadores, ao estabelecimento de um curricide ama avaliacdo nacional ndo impediu
gue a politica educacional, que foi desenhada oadadéde 1990, se efetivasse na prética. O
PNLD, ENEM e o0 ENADE séo os exemplos mais evidedésse processo.

No Brasil, como nos paises que realizaram altesagfie suas politicas educacionais
entre os anos 1990 e 2000 — as reformas na edya@dgétam os teoricos, foram feitas com
base em politicas econémicas genericamente dendasinaeoliberais caracterizadas por
acentuada submissdo ao Estado — e deste as eamy@ad agéncias multilaterais como a
Organizacao das NacOes Unidas para a Educacaénei&e a Cultura (UNESCO), o Banco
Mundial (BIRD) e o Banco Interamericano de Desevivoénto (BID) — e aos mecanismos
de regulacdo do mercado. Ou seja, a globalizagéimoedca teria sido capaz de determinar
uma globalizacdo politica e cultural que, por sea,\incorreu em homogeneizacdo das
politicas curriculares, caracterizadas, entre suBpectos, pela defesa do curriculo integrado,
da interdisciplinaridade, dos temas transversaissecurriculos por competéncias (LOPES,
2008).

Embora haja similaridades entre as reformas edutaisi realizadas nesses paises, a
citada autora afirma que ha evidéncias de que osepsos de globalizacdo ndo séo
produtores da homogeneidade cultural. Isto porgeiecanexdes globais ndo permitem
explicar suficientemente os variados discursos ymiokbs nas atuais propostas de curriculo
nacional uma vez que o conjunto de politicas geagrglobais tem variacdes, sutilezas e
nuances que sdo hibridizadas nos contextos nasi¢h@PES, 2008). Assim, é preciso
utilizar modelos que possam considerar as orieatagdternacionais sem menosprezar 0s
limites e as possibilidades de cada pais no proakssecontextualizacdo de tais orientagdes.

Segundo Bernstein (1996) a recontextualizacdo z@da meio da transferéncia de
textos de um contexto a outro. Por exemplo, daeanad ao Estado nacional, do Estado
nacional ao contexto escolar. Nesse processo Imierde ha uma descontextualizagcéo visto

gue determinados textos sdo selecionados outro®ldo de serem deslocados para relacoes



sociais distintas e modificados por processos uhplgicacédo e reelaboracdo, conforme os
interesses que estruturam o campo de contextuatizac

Na Geografia de cunho escolar, principalmente nasiBrencontram-se presentes,
desde sua origem, manifestacGes ideologicas nanipag@io do seu curriculo. ldeologias
essas que partiram a principio de fora do paisaamstitucionalizacdo do modelo francés de
funcionamento, trazendo como caracteristicas antagéo mais classica, sendo uma
disciplina descritiva e enciclopédica, conformerdapdo por Rocha (1996). Depois, com a
necessidade de um patriotismo nacional, a disa@oaba tendo como finalidade caracterizar
o territorio nacional. A partir disso, a Geogradiscolar brasileira passa a ser construida de
acordo com as propostas académicas.

Pode-se pensar, assim, que o curriculo da Geografia artefato politico, social e
educacional que tem a possibilidade de proporciaoaralunos, valores, conhecimentos e
outros aspectos relevantes na constru¢cdo dos domdr@os geogréaficos. E, sendo o
curriculo, um meio de as reformas curricularesgam as escolas, interroga-se em que
medida as diferentes escalas em que estes sadagstauas inter-relagdes, subsidiaram a
elaboracdo dos curriculos das redes Estaduais @s,Glo Rio de Janeiro e de Sdo Paulo.
Lopes e Macedo (2011) relatam, na andlise queafizeto curriculo em teses e dissertagdes,
entre os anos de 1996 a 2002, que a recontextgédizpue as propostas curriculares sofrem
em seu processo de implementacdo nas escolasméaide tema desses trabalhos. Essa €,

portanto, uma lacuna que se pretende abordar reovt@simento do presente trabalho.

2. OrientagBes metodologicas da pesquisa

Essa pesquisa, desenvolvida a partir da metodotigpesquisa qualitativa, assenta-se
no estudo de caso. A adoc¢ao da perspectiva qualitst apoia no fato de que a investigacéo
nao se situa no plano dos procedimentos ou dagadcmmas no objeto de analise e nas
relacdes a ele ligados. Caracteriza-se, assimyrparvisédo holistica a partir das inter-relacdes
advindas de um contexto; numa abordagem intuidy@ortanto, mais livre, para que o eixo
de analises emerja de um contexto; no significadlouddo pelos diferentes atores envolvidos
na investigacao; na andlise do processo e ndo syesaresultados deles advindos. Quanto
ao estudo de caso, Ludke e André (2013) express@mnogcaso é sempre bem delimitado,
pois tem um interesse proprio, singular; ainda @ossa ser similar a outros casos.

Geralmente os estudos de caso constituem estudbatvos.



Dentre as caracteristicas fundamentais de um estedtcaso de natureza qualitativa,
segundo as referidas autoras, destacam-se: a) \dsaiescoberta de novos aspectos,
elementos e dimensdes, ainda que o investigadda g alguns pressupostos tedricos
iniciais; b) enfatizam a interpretacdo do contepdoa a apreensdo mais completa do objeto;
c) buscam retratar a realidade de forma complepro@unda por meio da revelagdo da
multiplicidade de dimensdes e de inter-relacOoessgmtes numa determinada situagao
problema; d) usam uma variedade de dados cole@dadiferentes momentos, em variadas
situacbes e com uma variedade de informantes; mjiteen generalizacdes visto que é
possivel associar os dados encontrados no estadosdados que séo frutos de experiéncias
pessoais do pesquisador e do leitor; f) procurgresentar diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vistas presentes numa situacdo socrahitpelo tanto ao pesquisador quanto ao
leitor se posicionar a respeito das divergénciabegar as suas proprias conclusoes; e Q)
utilizam de variadas formas de linguagem paraatomais acessivel ao leitor o conhecimento
produzido.

O desenvolvimento de um estudo de caso ocorrebam®a em trés etapas ou fases:
exploratdria, delimitacao do estudo de caso e smalstematica com elaboracao de relatérios.
A fase exploratéria pode se iniciar com o estudolidsatura, com depoimentos, com
observacdes ou pode se baser na experiéncia peksgasquisador ou de um grupo de
pesquisadores. E importante atentar para que mis@a de abertura para a realidade é
preciso capta-la como ela realmente é. A delimitalifiestudo tem como base a identificacédo
dos elementos-chave e dos contornos aproximadogrdoblema. Com base nisso, o
pesquisador procede a coleta sistematica de infd@esautilizando instrumentos e técnicas
variadas. Tais informacdes sédo entdo analisadassiscamente durante toda a pesquisa e 0s
resultados obtidos devem ser expostos no rela@@ridtima etapa do estudo de caso. Embora
explicitadas numa sequéncia essas fases ndo ocowemencadeamento linear, mas se
interceptam em varios momentos, sugerindo um mawoneonstante no confronto teoria-
empiria (LUDKE; ANDRE, 2013).

Na realizacdo desta pesquisa, tendo como basetagas, estdo sendo utilizadas a
pesquisa bibliogréfica, a analise de documentapjieacéo de questionarios e entrevistas. As
referidas etapas estéo descritas a seguir:

Etapa 1 — Andalise da bibliografia acerca dos seguintes atemcurriculo,
conhecimentos docentes e geografia escolar e ddalgiip atual sobre a educacéo basica,
com destagque para os documentos que regulamentamgamizacdo curricular para a

educacdo basica nacional, bem como no ambito dastaeas estaduais de educacdo dos
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estados de Goiés, Rio de Janeiro e Sdo Paulon@ita esta sendo realizada com base em
roteiros construidos com o fito de compreendergaduda Geografia, em termos de carga
horaria, nos documentos que regulamentam a edudssioa no Brasil, compreender a
concepcado de Geografia veiculada nos documentasnaéx e estaduais e identificar os
contetdos de Geografia (segundo sua organizacdarpas especificas) presentes tanto nos
documentos nacionais quanto nos curriculos doslestde Goias, Rio de Janeiro e Sao
Paulo.

Etapa 2 — Analise da percepcdo dos docentes, coordenagedsyogicos e dos
profissionais das secretarias estaduais de edudasdestados de Goias, Rio de Janeiro e S&o
Paulo acerca das reformas educacionais em prodessite os anos 1990 e as mudancas
recentes no curriculo de Geografia implementadaglerorréncia dessa reforma, bem como
seus desdobramentos na pratica escolar. Tal engdig sendo realizada com base em
questionarios e entrevistas. Busca-se com ess@ewahtemplar a perspectiva de curriculo
defendida por Paiva (2006, p.246) de que as “pafticurriculares tratam-se tanto de
propostas quanto de praticas, e que ambas deveamae&adas em seu aspecto relacional”.
Nesse sentido, sdo importantes as entrevistas @mmsentantes das Secretarias Estaduais da
Educacdo de Goias, Rio de Janeiro e S&o Paulouestignarios com professores de
Geografia da Educacdo Béasica e entrevistas comnalglocentes, dentre aqueles que
responderam o0 questionario, cuja pratica pedagogie@enciam recontextualizacdes
importantes para encaminhar o processo de ensipceadizagem.

Etapa 3— Andlise da Geografia veiculada em escolas aesrestaduais de educacao
de Goias, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Esta etapaesdizada com base na observacéo de
aulas de Geografia.

No presente artigo, a andlise centrara nas etapasdh pesquisa.

3. Concepcodes e particularidades dos curriculos d&oias, Rio de Janeiro e Sao Paulo

Objetiva-se, nesse item, apresentar alguns ressltpadrciais da pesquisa. Para isso,
serdo abordadas, num primeiro momento, as carstatas gerais do curriculo desses estados,
no que diz respeito ao curriculo em vigor, tendmaeaeferéncia os documentos curriculares
estaduais. Na sequéncia, o enfoque sera a analisksciplina de Geografia no curriculo
desses estados, com destaque para a carga had&eepcao tedrico-metodoldgica na qual

essa componente curricular foi estruturada. Por fimcute-se a rotina estabelecida nas



reunides entre membros da pesquisa de cada unstaoe e no interior de cada estado, o0s
objetivos dessas reunifes no que tange ao levantantébliografico, a elaboragdo dos

instrumentos de pesquisa e a conducédo das enaievist

Com o intuito de compreender a relacdo que seastabentre os curriculos estaduais
e a atuacdo docente questiona-se: como os cont@@bagaficos estdo estruturados no
curriculo? Como o professor de Geografia tem regijonas demandas do curriculo? A
proposta € refletir sobre a abertura apresentadacpericulo de Geografia para a formacéo
cidada.

Sabendo-se que as reformas em torno do curricldosedestabelecem apenas na
escala local, € necesséario compreender as difsrergdiacées escalares que a envolvem, na
perspectiva de entender o didlogo que tem sidda@stEdo entre as politicas federais e as
estaduais na organizacdo da Educacao Basica.

Em cada estado e municipio sédo utilizados nomesc#gms para fazer referéncia ao
curriculo, de acordo com suas propostas. No Estedsoias a terminologia utilizada
atualmente € “Curriculo Referéncia da Rede EstadealGoidas”. A organizagdo dessa
estrutura curricular teve inicio em 2004, com ocpsso de reorientacdo curricular que
culminou, no ano de 2007, com a publicacéo de wreio preliminar de curriculo para todas
as disciplinas e turmas do Ensino Fundamental.

Embora tal proposta contemple todas as etapas gimdRundamental, ela ndo foi
elaborada simultaneamente e nem pela mesma e&np2007, paralelamente aos estudos da
equipe de 6° ao 9° ano, que estava trabalhande desmub de 2004, com a coparticipacdo dos
professores “multiplicadores” e professores “atédores” de grupos de estudo, acontecia um
movimento da equipe responsavel pelo ensino de £° ano; que, neste ano de 2007, tinha
recebido a tarefa de construir as matrizes paeardgsgsl| de escolaridade.

Para a finalizacdo do documento foi necessarigiateas duas equipes, que possuiam
historias e assessorias diferentes e que ndo esthmbituadas a trabalharem juntas, no
mesmo processo. “E foi assim, entre pactos e tosfljue se avangou na constituicdo de
uma equipe curricular de Ensino Fundamental daefe@” (VIEIRA; REGINATO;
CHIEFFI, 2010, p. 81).

Em 2013, referenciados nas legislacdes vigentes, Digetrizes e Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e na matriz curricdaEstado de Goias (GOIAS, 2007), foi
instituido o “Curriculo Referéncia da Rede EstadigalGoias: versdo experimental para toda

a Educacéao Basica”. O referido documento foi elatbopor uma equipe totalmente diferente



da anterior e avaliado por uma parte dos professiaserede nos anos de 2011 e 2012. Em
2013 foi utilizado em caréater experimental em excqliloto e, em 2014, foi implantado em
toda a rede estadual de educacdo. Com base em teasicos foram enumeradas as
expectativas de aprendizagem minimas a serem altasem cada bimestre do ano.

No Estado do Rio de Janeiro, denominado atualmeatéCurriculo Minimo”, as
reorientacdes curriculares se fazem presentediag@a2005. Essa reorientacdo foi realizada
de acordo com as estruturas politico-econdmicasud@o neoliberal e com os PCNs. A
reorientacdo foi implementada a partir da seriaggwor focos bimestrais; ou seja, eixos
tematicos nos quais os professores focalizam ote@dos especificos. Em cada bimestre
aparece uma série de habilidades e de competémcasem desenvolvidas (FERREIRA,
2009).

A partir do ano de 2011, o Estado tem entédo trao@llcom o “Curriculo Minimo”,
um documento que tem como objetivo servir de ref@eé apresentando as competéncias,
habilidades e conteddos basicos que devem condazplanos de curso e de aulas dos
docentes. Sua finalidade é orientar, de forma @angjetiva, os itens que ndo podem faltar no
processo de ensino-aprendizagem, em cada disciphoade escolaridade e bimestre.

A Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paubdgrem 2008, um curriculo
bésico para as escolas de educacao basica dastadaat. No ano de 2011 publicou a verséo
revisada do documento. O processo de constituipgddodumento partiu da recuperacao,
revisdo e sistematizacdo de documentos, publicagbedsagnosticos ja existentes e do
levantamento e analise dos resultados de projetasidiativas realizadas (SAO PAULO,
2011, p. 7). Completa o curriculo um conjunto deutheentos dirigidos aos professores e aos
alunos, denominados “Cadernos do Professor e dmoAluorganizados segundo as
disciplinas e os bimestres/semestres de cadaswie/

Apostilamento, bimestralizacdo, semestralizacdo,on@ab salarial, premiacao,
flexibilizacdo, integragéo, avaliagdo séo algummos que tem se relacionado diretamente
com essas reformas curriculares. Esses termos,ramBo qualifiguem a profissionalidade
docente, tém sido utilizados como adjetivos padécar a melhoria da educacdo basica. E em
nome dessa qualificacdo que os estados de Go@msgeRlaneiro e Sdo Paulo tém passado nos
altimos anos por reformas curriculares, conformmancionadas anteriormente.

Quanto a abordagem da disciplina de Geografia micalo, ela aparece como uma
matéria dentro da estrutura curricular dos tréadest nos ensino Fundamental e Médio,

conforme descrito nos documentos estaduais.
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Todos os curriculos foram criados a partir da astagdo dos PCN’s que direcionam a
forma como os estados conduziram a producdo decsetisulos, baseados em competéncias
e habilidades, em bimestres, semestres e em aspscifitcamente, o curriculo da disciplina
de Geografia foi construido pela comunidade dis@p] no caso, por uma equipe de
professores universitarios e da educacao basicaemuesuas caracteristicas e concepcdes
tedrico-metodoldgicas diferentes, por isso os danios parecem ndo ter uma concepcao
especifica, para uns parece tradicional para qutridso e para outros, humanistico.

Segundo descrito nos documentos, os professoras foonsultados a ler e a enviar
sugestdes sobre aquilo que seria relevante pashoma da redacdo ou dos elementos que o
compdem. Uma questdo apontada por todos os dooosnemdh a de que a disciplina
elaborada pela comunidade escolar deveria ter tatnazados da ciéncia geografica. Com
relacdo a concepcéao pedagogica destacou-se asniglidaridade e o cotidiano do estudante
como elementos para elaboracéo dos conteldos.

Em relacdo a carga horéria, observa-se a dimingiedwra/aula (Figura 1) no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, devido, dentre sutatores, ao aumento da quantidade de
horas aulas das disciplinas de Lingua Portuguegatematica bem como a insercdo das

disciplinas de Sociologia e Filosofia.

Figura 1 - Carga horéaria da disciplina de GeograbaEnsino Fundamental e

Médio em Goias, Rio de Janeiro e Sao Paulo, 2015.

Aulas por Semana

Niveis de . . . Sao Paulo
Ensino Ano Goias Rio de Janeirg Matutino | Noturno
60
Ensino 70
Fundamental 8o 03 03 04
(Anos Finais)
90
. - 1° 02
Ensino Médio 20 02 02 02 02
30 01

Fonte: Goias (2013); S&o Paulo (2011); Rio de Jari2014).

Outra etapa ja estruturada na presente pesquisansareveu-se a organizacdo de
grupos de estudos em cada um dos estados membnessdaisa. Cada grupo tem feito
reunides com estudantes e professores para ded@ieot sobre o curriculo e para a
elaboragcao dos instrumentos de pesquisa, a exeloplateiro de entrevista. A discussao dos

textos, além dos elementos apresentados, balizel@aracdo da redacédo final da pesquisa
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gue se circunscreve a importancia do campo doccloria disciplina de Geografia. Dentre
0s textos selecionados para debate destacam-se ddedegolla e Sant’Anna (1999),
Hypolito (2012), Mardel (2009), Sacristan (2000hy€ira (1999) e Lopes e Macedo (2011).

Tém sido realizadas, ainda, reunides conjuntase evdrestados de Goias, Rio de
Janeiro e S&o Paulo. O encontro realizado na Wsidaxte Federal de Goids com 0s grupos
da UFG, UERJ e UEG-Campus Anapolis (CSEH) e Cangjidade de Goias possibilitou o
desenvolvimento de um mini-curso para pensar aisanalo curriculo e sobre os
procedimentos necessarios para a construcao caslceiempirica da pesquisa.

Com o auxilio do Google drive foi possivel elabocadetivamente o roteiro de
guestionarios a serem desenvolvidos com professdmetores e coordenadores a fim de
compreender como o curriculo é praticado. Esteumsnto (o0 questionario) possibilitara
fazer uma leitura sobre as concepc¢des que os agesméo do ponto de vista didatico como
da gestao escolar, utilizam para a execucao dauolor

As entrevistas com diretores, coordenadores e gsofes de Geografia no estado de
Séao Paulo ja foram iniciadas. Houve nesse estadgoirado de docentes de Goias, Rio de
Janeiro e Sdo Paulo com o intuito de, além de tlisgpesquisa, realizar um pré-teste dos
roteiros de entrevistas para reorganiza-los.

A partir dessas analises, ainda que parciais, sbgelque a contribuicdo da disciplina
de Geografia possibilita uma forma de interpretagdonundo articulada ao conhecimento
sobre um determinado objeto central, ao longo dotesmpo, de acordo com as concepcoes
filosoficas e educativas da prépria forma de vanundo. O que seria ler esse mundo?
Segundo Callai (2005) seria saber ler uma informag@ espaco vivido explorando os
elementos naturais e humanizados presentes nag@aisam suas diferentes concepcoes
conceituais. Conceitos estes que sado vinculadosreeepcdes de espaco, territorio, paisagem
e regido, criando uma identidade para o estuddeti@snenos geograficos.

Callai (2005), Cavalcanti (1998), Lacoste (198&nadm que a Geografia deve ajudar
na construcao critica do cidadéo ajudando-o a pensspaco vivido, fazendo-o compreender
como as escalas local e global estdo envolvidasaouesso de transformacao espacial. Deve,
ainda, por meio do cotidiano, fazer com que o alpereeba a importancia da Geografia e se
veja como sujeito produzido e produtor dessa saded

E por compreender a importancia do curriculo fredmereformas educacionais e,
consequentemente, na sociedade que se questiogaroda Geografia nos documentos que

regulamentam a educacéo basica no Brasil na adelid
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Consideracoes finais

Embora os resultados apresentados nesse trabalth® sejam parciais visto que a
pesquisa ainda estd em desenvolvimento, a partiardgdise bibliografica, da analise
documental e das entrevistas ja realizadas contorise coordenadores e professores de
Geografia, considera-se que o curriculo dessesestaslos foi elaborado sem/com pequena
participacdo de docentes; que o curriculo ndo t@lghdo com a realidade da comunidade
escolar; que a concepcado de Geografia presente mEgzimento aproxima-se de uma
perspectiva tradicional; e que, embora ele tenda siaborado para ser “cumprido”, os
docentes o reinventam ultrapassando a perspedivpe o curriculo circunscreve a um rol
de disciplinas ou ao acumulado de contetdos qumasntes devem vencer ao final do ano
letivo.

E nesse sentido que se concorda com Menegolla ga®@m (1999, p.53), ao
explicitarem que o curriculo circunscreve-se a6wds esfor¢os direcionados para dinamizar
a acao educativa, num ambiente educativo”. E éenemstido que a presente pesquisa tera a
sua continuidade, investigando como os docentesrér glo dialogo com o curriculo

constroem a Geografia escolar.
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